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1. Justificativa

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo em que se
evidenciam as inter-relacdes e a interdependéncia dos diversos elementos na
constituicdo e manutencdo da vida. Em termos de educacdo, essa perspectiva
contribui para evidenciar a necessidade de um trabalho vinculado aos principios da
dignidade do ser humano, da participacdo, da co-responsabilidade, da

solidariedade e da equidade.

1.1. A questdo ambiental

A medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir na natureza
para satisfacdo de necessidades e desejos crescentes, surgem tensoes e conflitos
guanto ao uso do espaco e dos recursos em funcéo da tecnologia disponivel.

Nos ultimos séculos, um modelo de civilizagdo se impds, trazendo a
industrializagdo, com sua forma de producdo e organizagdo do trabalho, além da
mecanizacado da agricultura, que inclui o uso intenso de agrotoxicos, e a urbanizacao
com um processo de concentracdo populacional nas cidades.

A tecnologia empregada evoluiu rapidamente com consequéncias
indesejaveis que se agravam com igual rapidez. A exploracdo dos recursos naturais
passou a ser feita de forma demasiadamente intensa. Recursos ndo-renovaveis,
como o petroleo, ameacam escassear. De onde se retirava uma arvore, agora
retiram-se centenas. Onde moravam algumas familias, consumindo alguma agua e
produzindo poucos detritos, agora moram milhdes de familias, exigindo imensos
mananciais e gerando milhares de toneladas de lixo por dia. Essas diferencas séao
determinantes para a degradacdo do meio onde se insere o homem. Sistemas
inteiros de vida vegetal e animal séo tirados de seu equilibrio. E a riqueza, gerada
num modelo econdmico que propicia a concentragdo da renda, ndo impede o
crescimento da miséria e da fome. Algumas das conseqiéncias indesejaveis desse
tipo de acdo humana sé&o, por exemplo, o esgotamento do solo, a contaminagéo da

agua e a crescente violéncia nos centros urbanos.



A medida que tal modelo de desenvolvimento provocou efeitos negativos
mais graves, surgiram manifestagcdes e movimentos que refletiam a consciéncia de
parcelas da populagéo sobre o perigo que a humanidade corre ao afetar de forma
tdo violenta o seu meio ambiente. Em paises como o Brasil, preocupacfes com a
preservacdo de espécies surgiram ja ha alguns séculos, como no caso do pau-
brasil, por exemplo, em fun¢éo de seu valor econémico. No final do século passado
iniciaram-se manifestacdes pela preservacao dos sistemas naturais que culminaram
na criagdo de Parques Nacionais, como ocorreu nos Estados Unidos.

E nesse contexto que, no final do século passado, surge a area do
conhecimento que se chamou de Ecologia. O termo foi proposto em 1866 pelo
biélogo Haeckel, e deriva de duas palavras gregas: oikos, que quer dizer “morada”,
e logos, que significa “estudo”. A Ecologia comegca como um novo ramo das
Ciéncias Naturais, e seu estudo passa a sugerir novos campos do conhecimento
como, por exemplo, a ecologia humana e a economia ecolégica. Mas s6 na década
de 1970 o termo “ecologia” passa a ser conhecido do grande publico. Com
frequéncia, porém, ele é usado com outros sentidos e até como sindnimo de meio
ambiente.

Nas nag¢des mais industrializadas passa-se a constatar uma deterioragéo na
qualidade de vida que afeta a saude tanto fisica quanto psicolégica dos habitantes
das grandes cidades. Por outro lado, os estudos ecoldgicos comegcam a tornar
evidente que a destruicdo — e até a simples altera¢cdo — de um Unico elemento num
ecossistema’ pode ser nociva e mesmo fatal para o sistema como um todo.
Grandes extensdes de monocultura, por exemplo, podem determinar a extingcao
regional de algumas espécies e a proliferacdo de outras. Vegetais e animais
favorecidos pela plantacdo, ou cujos predadores foram exterminados, reproduzem-
se de modo desequilibrado, prejudicando a propria plantagéo. Eles passam a ser
considerados entdo uma “praga”. A industria quimica oferece como solugéo o uso de

praguicidas que acabam, muitas vezes, envenenando as plantas, o solo e a agua.



Problemas como esse vém confirmar a hipdtese, que ja se levantava, de que
poderia haver riscos sérios em se manter um alto ritmo de ocupacao, invadindo e
destruindo a natureza sem conhecimento das implica¢des que isso traria para a vida
no planeta.

Até por volta da metade do século XX, ao conhecimento cientifico da
Ecologia somou-se um movimento ecolégico voltado no inicio principalmente para a
preservacdo de grandes areas de ecossistemas “intocados” pelo homem, criando-
se parques e reservas. Isso foi visto muitas vezes como uma preocupacao poética
de visionéarios, uma vez que pregavam o afastamento do homem desses espacos,
inviabilizando sua exploracdo econdémica.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de 60,
intensificou-se a percepcao de que a humanidade pode caminhar aceleradamente
para 0 esgotamento ou a inviabilizagdo de recursos indispensaveis a sua propria
sobrevivéncia. E, assim sendo, que algo deveria ser feito para alterar as formas de
ocupacdo do planeta estabelecidas pela cultura dominante. Esse tipo de
constatacdo gerou o movimento de defesa do meio ambiente que luta para diminuir
o acelerado ritmo de destruicdo dos recursos naturais ainda preservados e que
busca alternativas que conciliem, na préatica, a conservacdo da natureza com a

qualidade de vida das populacdes que dependem dessa hatureza.

1.2. Crise ambiental ou crise civilizatéria?

Para uns, a maior parte dos problemas atuais, decorrentes do modelo de
desenvolvimento, economia e sociedade, pode ser resolvida pela comunidade
cientifica. Confiam na capacidade de a humanidade produzir novas solugbes
tecnologicas e econdmicas a cada etapa, em resposta a cada problema que surge,
permanecendo basicamente no mesmo paradigma civilizatério dos ultimos séculos.

Para outros, a questdo ambiental representa quase uma sintese dos

impasses que o atual modelo de civilizacdo acarreta. Consideram que aquilo a que

! Entende-se por ecossistema o “conjunto de interagdes desenvolvidas pelos componentes vivos (animais, vegetais, fungos,
protozoarios e bactérias) e ndo-vivos (agua, gases atmosféricos, sais minerais e radiagdo solar) de um determinado ambiente”
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se assiste, no final do século XX, ndo é s6 uma crise ambiental, mas uma crise
civilizatoria. E que a superacdo dos problemas exigira mudancas profundas na
concepcgdo de mundo, de natureza, de poder, de bem-estar, tendo por base novos
valores individuais e sociais. Faz parte dessa nova visdo de mundo a percepcéo de
gue o homem néo é o centro da natureza.

Para outros ainda, 0 homem deveria se comportar ndo como dono do mundo,
mas, percebendo-se como parte integrante da natureza, resgatar a nocdo de
sacralidade da natureza, respeitada e celebrada por diversas culturas tradicionais
antigas e contemporaneas.

Tanto uns quanto outros, porém, reconhecem que a forma classica criada pela
ciéncia ocidental para estudar a realidade, subdividindo-a em aspectos a serem
analisados por diferentes areas do conhecimento, ndo é suficiente para a
compreenséo dos fenbmenos ambientais. A complexidade da natureza exige uma
abordagem sistémica para seu estudo, isto €, um trabalho de sintese, com os
diversos componentes vistos como um todo, partes de um sistema maior, bem como
em suas correlacdes e interacdées com 0s demais componentes e seus aspectos.
Fazendo-se uma analogia entre um sistema natural em estudo e uma rede de pesca,
da mesma forma que para conhecer a rede ndo basta observar os seus ndés mas é
fundamental iluminarem-se os fios que interligam esses nos, para se conhecer um
sistema ndo basta observar suas partes, mas é preciso enxergar como elas se
interligam e se modificam, em sua propria estrutura e sentido de ser, por causa
dessas interagoes.

De todo modo, 0s recursos naturais e o proprio meio ambiente tornam-se
uma prioridade, um dos componentes mais importantes para o planejamento politico
e econdmico dos governos. Passam entdo a ser analisados em seu potencial
econdmico e vistos como fatores estratégicos. O desnivel econdmico entre grupos
sociais e entre os paises, tanto em termos de riqueza quanto de poder, criam
vetores importantes de presséo sobre as politicas econémicas e ambientais em

cada parte do mundo. E, além do mais, o poderio dos grandes empreendimentos

(Secretaria do Meio Ambiente do Estado de S&o Paulo, 1992).



transnacionais torna-os capazes de influir fortemente nas decisées ambientais que
governos e comunidades deveriam tomar, especialmente quando envolvem o uso
dos recursos naturais.

A interdependéncia mundial se d4 também sob o ponto de vista ecolégico: o
gue se faz num local, num pais, pode afetar amplas regides ultrapassando varias
fronteiras. E o que acontece, por exemplo, com as armas atdbmicas. Se um pais
resolve fazer um experimento atémico, o mundo todo sofre, em menor ou maior grau,
as consequéncias dessa acdo. Um desastre numa usina atdmica contamina, num
primeiro momento, apenas 0 que esta mais proximo. Pessoas, alimentos, todas as
formas de vida sdo afetadas. Num segundo momento, pelas corentes de agua,
pelos ventos e pelas teias alimentares, dentre outros processos, a contaminagéo
pode chegar a qualquer parte do mundo.

Com a constatacdo dessa inevitavel interferéncia que uma nacdo exerce
sobre outra através das ac¢fes relacionadas ao meio ambiente, a questdo ambiental
torna-se internacional. Portanto, ao lado da chamada “globalizacdo econbémica”,
assiste-se a globalizacdo dos problemas ambientais, 0 que obriga os paises a
negociar, a legislar de forma a que os direitos e os interesses de cada nagéo
possam ser minimamente limitados em funcdo do interesse maior da humanidade e
do planeta. A ética entre as nagbes e 0s povos deve passar entdo a incorporar
novas exigéncias com base numa percep¢cao de mundo em que as acdes sejam
consideradas em suas consequiéncias mais amplas, tanto no espaco quanto no
tempo. N&o é s6 o crime ou a guerra que ameacam a vida, mas também a forma
como se gera, se distribui e se usa a riqgueza, a forma como se trata a natureza.

A questdo ambiental — isto €, o conjunto de tmaticas relativas ndo s6 a
protecdo da vida no planeta mas também a melhoria do meio ambiente e da
gualidade de vida das comunidades — compde a lista dos temas de relevancia

internacional.



E nesse contexto que se iniciam as grandes reunibes mundiais sobre o
tema?, em que se formaliza a dimens&o internacional das questdes relacionadas ao
meio ambiente, 0 que leva 0s paises a se posicionarem quanto a decisdes

ambientais de alcance mundial.

1.3. A educacdo como elemento indispensavel para a transformacao da
consciéncia ambiental

Uma das principais conclusfes e proposi¢cdes assumidas internacionalmente
€ a recomendacao de se investir numa mudanca de mentalidade, conscientizando
0s grupos humanos para a necessidade de se adotarem novos pontos de vista e
novas posturas diante dos dilemas e das constatacdes feitas nessas reunioes.

Por ocasido da Conferéncia Internacional Rio/92, cidadaos representando
instituicdbes de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais se reconhece o
papel central da educagéo para a “construcdo de um mundo socialmente justo e
ecologicamente equilibrado”, o que requer “responsabilidade individual e coletiva em
niveis local, nacional e planetario”. E é isso 0 que se espera da Educacdo Ambiental
no Brasil, que foi assumida como obrigagao nacional pela Constituicao promulgada
em 1988.

Todas as recomendagdes, decisdes e tratados internacionais sobre o tema?
evidenciam a importancia atribuida por liderancas de todo o mundo para a
Educacdo Ambiental como meio indispensavel para se conseguir criar e aplicar
formas cada vez mais sustentaveis de interagdo sociedade-natureza e solucdes
para os problemas ambientais. Evidentemente, a educacao sozinha ndo € suficiente
para mudar os rumos do planeta, mas certamente € condicdo necessaria para tanto.
A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi estabeleceu
principios que constam deste documento, no item “Orientacdo didéatica geral”.

O Brasil, além de ser um dos maiores paises do mundo em extensdo, possui

inUmeros recursos naturais de fundamental importancia para todo o planeta: desde

2 A primeira conferéncia internacional promovida pela Organizagdo das Nages Unidas (ONU) foi a de Estocolmo, em
1972. E a'segundafoi no Rio de Janeiro, em 1992, a Rio/92.



ecossistemas importantes como as suas florestas tropicais, o pantanal, o cerrado,
0S mangues e restingas, até uma grande parte da agua doce disponivel para o
consumo humano. Dono de uma das maiores biodiversidades* do mundo, tem ainda
uma rigueza cultural vinda da interacdo entre os diversos grupos étnicos —
americanos, africanos, europeus, asiaticos — o que traz contribuigbes para toda a
comunidade. Parte desse patrimbnio cultural consiste no conhecimento
importantissimo, mas ainda pouco divulgado, dos ecossistemas locais: seu
funcionamento, sua dindmica e seus recursos.

E preocupante, no entanto, a forma como oS recursos naturais e culturais
brasileiros vém sendo tratados. Poucos produtores conhecem ou déao valor ao
conhecimento do ambiente especifico em que atuam. Muitas vezes, para extrair um
recurso natural, perde-se outro de maior valor, como tem sido o caso da formacgéao
de pastos em certas areas da Amazé6nia. Com frequiéncia, também, a extracdo de
um bem (minérios, por exemplo) traz lucros somente para um pequeno grupo de
pessoas, que muitas vezes nem sdo habitantes da regido, e que levam a riqueza
para longe e até para fora do pais, deixando em seu lugar uma devastacdo que
custara caro a saude da populacdo e aos cofres publicos. Além disso, a degradacéo
dos ambientes intensamente urbanizados nos quais se insere a maior parte da
populacdo brasileira também é razdo de ser deste tema. A fome, a miséria, a
injustica social, a violéncia e a baixa qualidade de vida de grande parte da
populacdo brasileira sédo fatores que estdo fortemente relacionados ao modelo de
desenvolvimento e suas implicagbes socioambientais.

Nesse contexto, fica evidente a importancia de se educar os futuros cidadaos
brasileiros para que, como empreendedores, venham a agir de modo responsavel e
com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no presente e para o futuro;
como participantes do governo ou da sociedade civil, saibam cumprir suas
obrigacdes, exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade, tanto

local como internacional; e, como pessoas, encontrem acolhida para ampliar a

$Ver Anexol.
“ A respeito do termo “biodiversidade” (bio = vida; diversidade = diferenca), ver item 2.2.3. deste documento.
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qualidade de suas relagfes intra e interpessoais com o ambiente tanto fisico quanto
social.

A preocupacao em relacionar a educagcdo com a vida do aluno — seu meio,
sua comunidade — ndo é novidade. Ela vinha crescendo especialmente desde a
década de 60 no Brasil. Exemplo disso séo atividades como os “estudos do meio”.
Porém, a partir da década de 70, com o crescimento dos movimentos
ambientalistas, passou-se a adotar explicitamente a expressdo “Educacéo
Ambiental” para qualificar iniciativas de universidades, escolas, instituicoes
governamentais e nao-governamentais pelas quais se busca conscientizar setores
da sociedade para as questdes ambientais. Um importante passo foi dado com a
Constituicdo de 1988, quando a Educacdo Ambiental se tornou exigéncia
constitucional a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais (artigo
225,81°, VI)°.

Hoje, de acordo com o depoimento de varios especialistas que vém
participando de encontros nacionais e internacionais, o Brasil € considerado um dos
paises com maior variedade de experiéncias em Educacdo Ambiental, com
iniciativas originais que, muitas vezes, se associam a intervencdes na realidade
local. Portanto, qualquer politica nacional, regional ou local que se estabeleca deve
levar em consideracdo essa riqueza de experiéncias, investir nela, e ndo inibi-la ou
descaracterizar sua diversidade.

E necesséario ainda ressaltar que, embora recomendada por todas as
conferéncias internacionais, exigida pela Constituicdo e declarada como prioritaria
por todas as instancias de poder, a Educacdo Ambiental est4 longe de ser uma
atividade tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica em mudancas
profundas e nada inécuas. Ao contrario, quando bem realizada, a Educacgéo
Ambiental leva a mudancas de comportamento pessoal e a atitudes e valores de

cidadania que podem ter fortes consequéncias sociais.

® Até meados da década de 90 n&o havia sido definida completamente uma politica de Educago Ambiental em termos
nacionais. As caracteristicas e as responsabilidades do poder publico e dos cidadaos com relagdo a Educagdo Ambiental fixaram-
se por lei no Congresso Nacional. Cabe ao Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama) definir os objetivos, as estratégias e
0s meios para a efetivagdo de uma politica de Educagdo Ambiental no pais.
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2. Meio Ambiente no ensino fundamental

2.1. Educacdo Ambiental e cidadania

Como se infere da visdo aqui exposta, a principal funcéo do trabalho com o
tema Meio Ambiente € contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos
para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso &
necessario que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formacgéo de valores, com o ensino e a aprendizagem
de habilidades e procedimentos. E esse é um grande desafio para a educacao.
Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo aprendidos na prética do dia-a-
dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos
ambientes, participacdo em pequenas negociacdes podem ser exemplos disso.

Ha outros componentes que vém se juntar a escola nessa tarefa: a sociedade
€ responsavel pelo processo como um todo, mas os padrées de comportamento da
familia e as informacgdes veiculadas pela midia exercem especial influéncia sobre as
criangas.

No que se refere a area ambiental, h4 muitas informacgbes, valores e
procedimentos que sao transmitidos a crianca através do que se faz e se diz em
casa. Esse conhecimento devera ser trazido e incluido nos trabalhos da escola, para
gue se estabelecam as relacdes entre esses dois universos no reconhecimento dos
valores que se expressam através de comportamentos, técnicas, manifestacoes
artisticas e culturais.

O rédio, a TV e a imprensa, por outro lado, constituem a grande fonte de
informacbes que a maioria das criancas e das familias possui sobre o meio
ambiente. Embora muitas aborde o assunto de forma superficial ou equivocada, a
midia vem tratando de questdes ambientais. Noticias de TV e de radio, de jornais e
revistas, programas especiais tratando de questdes relacionadas ao meio ambiente
tém sido cada vez mais frequentes. Paralelamente, existe o discurso veiculado pelos

mesmos meios de comunicacdo que propde uma idéia de desenvolvimento que ndo

12



raro conflta com a idéia de respeito ao meio ambiente. S&o propostos e
estimulados valores insustentaveis de consumismo, desperdicio, violéncia, egoismo,
desrespeito, preconceito, irresponsabilidade e tantos outros.

E importante que o professor trabalhe com o objetivo de desenvolver, junto
aos alunos, uma postura critica frente a realidade, a informacbes e valores
veiculados pela midia e aqueles trazidos de casa. Para tanto, o professor precisa
conhecer 0 assunto e, em geral, buscar junto com seus alunos mais informagfes em
publicacdes ou com especialistas. Tal atitude representara maturidade de sua parte:
temas da atualidade, em continuo desenvolvimento, exigem uma permanente
atualizacdo; e fazé-lo junto com os alunos representa excelente ocasiao de,
simultaneamente e pela pratica, desenvolver procedimentos elementares de
pesquisa e sistematizacao da informacdo, medidas, consideracbes quantitativas,

apresentacao e discussao de resultados, etc.

2.2. Nogdes basicas para a questao ambiental

O conhecimento sistematico relacionado ao meio ambiente e ao movimento
ambiental sdo bastante recentes. A propria base conceitual — definicdes como a de
meio ambiente e de desenvolvimento sustentavel, por exemplo — estd em plena
construcdo. De fato, ndo existe consenso sobre esses termos nem mesmo ha
comunidade cientifica; com mais razao, pode-se admitir que 0 mesmo ocorra fora
dela.

No entanto, existe uma terminologia prépria de elementos que formam as
bases gerais do que se pode chamar de pensamento ecoldgico. Justamente pelo
fato de estar em pleno processo de construcdo, a definicAo de muitos desses
elementos é controvertida. Assim, considerou-se importante a apresentacao, como
uma referéncia, de trés no¢des centrais: a de Meio Ambiente, a de Sustentabilidade

e a de Diversidade.

2.2.1. Meio Ambiente e seus elementos
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Como foi afirmado, o conceito de meio ambiente ainda vem sendo construido.
Por enquanto, ele é definido de modo diferente por especialistas de diferentes
ciéncias.

Por outro lado, muitos estudiosos da area ambiental consideram que a idéia
para a qual se vem dando o nome de “meio ambiente” ndo configura um conceito
que possa ou que interesse ser estabelecido de modo rigido e definitivo. E mais
relevante estabelecélo como uma “representagdo social’, isto €, uma visdo que
evolui no tempo e que depende do gmupo social em que é utilizada. Sao essas
representacdes, bem como suas modificagdes ao longo do tempo, que importam: é
nelas que se busca intervir quando se trabalha com o tema Meio Ambiente.

De fato, quando se trata de decidir e agir com relagdo a qualidade de vida
das pessoas, é fundamental trabalhar a partir da visdo que cada grupo social tem do
significado do termo “meio ambiente” e, principalmente, de como cada grupo
percebe 0 seu ambiente e os ambientes mais abrangentes em que esta inserido.
Sdo fundamentais, na formacdo de opinides e no estabelecimento de atitudes
individuais, as representacdes coletivas dos grupos sociais aos quais os individuos
pertencem. E essas representacdes sociais sdo dindmicas, evoluindo rapidamente.
Dai a importancia de se identificar qual representacao social cada parcela da
sociedade tem do meio ambiente, para se trabalhar tanto com os alunos como nas
relacdes escola-comunidade.

De qualquer forma, o termo “meio ambiente” tem sido utilizado para indicar
um “espaco” (com seus componentes bidticos e abidticos® e suas interacdes) em
que um ser vive e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo
transformado e transformando-o. No caso do ser humano, ao espaco fisico e
bioldégico soma-se o “espaco” sociocultural. Interagindo com os elementos do seu

ambiente, a humanidade provoca tipos de modificacdo que se transformam com o

© Componentes biéticos e abiéticos s 0s componentes & um ecossistema. Componentes bi6ticos s&0 0s seres vivos:
animais (inclusive o homem), vegetais, fungos, protozoarios e bactérias, bem como as substéncias que os compdem ou sdo
geradas por eles. Componentes abiéticos sdo aqueles ndo-vivos: &gua, gases atmosféricos, sais minerais e todos os tipos de
radiacdo (Secretaria do Meio Ambiente do Estado de S&o Paulo, 1992).
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passar da histéria. E, ao transformar o ambiente, o homem também muda sua
propria visdo a respeito da natureza e do meio em que vive.

Uma estraté gia didatica para melhor se estudar o0 meio ambiente consiste em
se identificar elementos que constituem seus subsistemas ou partes deles. Assim se
distinguem, por exemplo, os elementos naturais e construidos, urbanos e rurais ou
fisicos e sociais do meio ambiente. No entanto, o professor deve ter em vista o fato
de que a prépria abordagem ambiental implica em ver que ndo existem tais
categorias como realidades estanques, mas que ha gradacdes. As classificacdes
sao simplificagcdes que permitem perceber certas propriedades do que se quer

estudar ou enfatizar. Mas sdo sempre simplificacdes.

2.2.1.1. Elementos naturais e construidos do meio ambiente

De um lado, distinguem-se aqueles elementos que sao “como a natureza os
fez”, sem a intervencao direta do homem: desde cada recurso natural presente num
sistema, até conjuntos de plantas e animais nativos, silvestres; paisagens mantidas
guase sem nenhuma intervengdo humana; nascentes, rios e lagos nao atingidos pela
acdo humana; etc. Esses elementos sdo predominantes nas matas, nas praias
afastadas, nas cavernas nao descaracterizadas. Mas, de fato, ndo existe uma
natureza intocada pelo homem, uma vez que a espécie humana faz parte da trama
toda da vida no planeta e vem habitando e interagindo com os mais diferentes
ecossistemas ha milhdes de anos. Por isso, a maior parte dos elementos
considerados naturais ou sdo produto de uma interagéo direta com a cultura humana
(uma cenoura ou uma alface, por exemplo, sdo na realidade produtos de manejo
genético por centenas de anos), ou provém de ambientes em que a atuacdo do
homem néo parece evidente porque foi conservativa e ndo destrutiva, ou ainda
consistem em sistemas nos quais ja houve regeneracao, apos um tempo suficiente.

De outro lado, consideram-se os elementos produzidos ou transformados

pela acdo humana, que se pode chamar de elementos construidos do meio
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ambiente: desde matérias-primas processadas, até objetos de uso, constru¢des ou
cultivos. Em determinados sistemas prevalecem os elementos adaptados pela
sociedade humana, como cidades e &reas industriais, praias urbanizadas,
plantacdes, pastos, jardins, pracas e bosques plantados, etc.

Esse tipo de diferenciacao é util principalmente para chamar a atencéo sobre
a forma como se realiza a agdo do homem na natureza e sobre como se constréi um
patrimonio cultural. Permite discutir a necessidade, de um lado, de se preservar e
cuidar do patriménio natural para garantir a sobrevivéncia das espécies, a
biodiversidade, conservar saudaveis 0s recursos naturais como a agua, 0 ar e 0
solo; e, de outro lado, preservar e cuidar do patrimdnio cultural, construido pelas
sociedades em diferentes lugares e épocas. Tudo isso € importante para garantir a

qualidade de vida da populacéo.

2.2.1.2. Areas urbana e rural

Em geral se usa essa diferenciacao para distinguir a area das concentracées
urbanas, em que o ambiente é mais fortemente modificado pela a¢do antropica’ —
area urbana —, da area rural, fora dos “limites” da cidade, onde se localizam desde
intervengbes muito fortes como as monoculturas, até as areas mais intocadas como
as Unidades de Conservacao (parques, reservas, estacfes ecoldgicas, etc.). Esse
tipo de classificagdo é util especialmente quando se pensa em intervir em decisdes
relativas a politicas publicas: determinadas questdes ambientais sdo consideradas
de carater urbano, como saneamento, transito, areas verdes, patrimonio historico; e
outras sdo consideradas questbes rurais, como as relacionadas aos recursos
hidricos, conservacédo de areas com vegetacao nativa, erosdo, uso de agrotoxicos.
Pelas regras da legislacdo no Brasil, muitas decisbes podem ser tomadas

localmente quando dizem respeito ao municipio, especialmente a area urbana. Por

" Acfo antrépica é toda agfo provinda do homem. As conseqiiéncias da agio antrépica, como geradora de impacto
ambiental, incluem fatores como a dinamica populacional (aglomeragdes, crescimento populacional, deslocamentos, fluxos
migratérios), o uso e a ocupagdo do solo (expansdo urbana, paisagismo, instalagdes de infraestrutura, rede vidria, etc.), a
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isso sera util para o aluno, e principalmente para a escola como instituicdo, conhecer
os limites definidos pela prefeitura para a &area urbana. E também conhecer
minimamente as leis, as restricbes, as regras que deveriam ser obedecidas em
cada parte do municipio, especialmente na comunidade com a qual interage
diretamente. Isso certamente proporcionard boas ocasides de trabalhar a
participacdo e a cidadania com os alunos, oferecer exemplos do exercicio de

valores em tomadas de decisdo individuais, coletivas e institucionais.

2.2.1.3. Fatores fisicos e sociais do meio ambiente

Nesse caso estara em evidéncia, ao se identificarem os elementos, o espaco
das relacbes estabelecidas: de um lado, destacam-se os fatores fisicos do
ambiente, quando se vai tratar das relacdes de trocas de energia e do uso dos
recursos minerais, vegetais ou animais entre os elementos naturais ou construidos;
e, de outro, destacam-se os fatores sociais do ambiente quando se quer tratar das
relacdes econdmicas, culturais, politicas— de respeito ou dominacéo, de destruicdo
ou preservacao, de consumismo ou conservagao, por exemplo — que podem

abranger os niveis local, regional e internacional.

2.2.1.4. Protecdo ambiental

Muitas vezes, nos estudos, nas acdes e mesmo nas leis ambientais,
empregam-se termos que indicam formas cuidadosas de se lidar com o meio
ambiente como protec¢do, conservacgdo, preservacdo, recuperacado e reabilitacdo.
Em oposicao a estes, emprega-se especialmente o termo “degradacao ambiental”
gue engloba uma ou varias formas de destrui¢cdo, poluicdo ou contaminacéo do meio
ambiente. O que querem dizer? Qual a diferenca entre eles?

Conhecer o significado mais preciso desses termos e as leis de prote¢céo
ambiental que incidem sobre a regido em que a escola se insere é importante para

os professores. Por sua funcdo mesma de oferecer oportunidades para que o0s

producéo cultural e também as agdes de protegdo e recuperacdo de areas especificas (Secretaria do Meio Ambiente do Estado de
S&o Paulo, 1992).
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alunos comecem a se exercitar no desempenho da cidadania e, mais ainda, para
gue a escola saiba como assumir sua responsabilidade como instituicdo do bairro,
do municipio, como parte da sociedade local instituida. Para tanto, esses termos séo
apresentados a seguir. Para os que sdo empregados pela legislagdo ambiental,
procurow-se manter, aqui, a definicdo dada pela lei ou por 6rgdos nacionais e

internacionais de Meio Ambiente e de Saude®.

2.2.1.4.1. Protecao

Significa o ato de proteger. E a dedicacio pessoal aquele ou aquilo que dela
precisa; € a defesa daquele ou daquilo que é ameacado. O termo “protecao” tem
sido utilizado por vérios especialistas para englobar os demais: preservacao,
conservacao, recuperacao, etc. Para eles, essas sao formas de protecdo. No Brasil
h& varias leis estabelecendo Areas de Protecdo Ambiental (APAs), que s&o
espacos do territério brasileiro, assim definidos e delimitados pelo poder publico
(Unido, Estado ou Municipio), cuja protecdo se faz necessaria para garantir o bem-
estar das populacbes presentes e futuras e o meio ambiente ecologicamente
equilibrado. Nas APAs declaradas pelos Estados e Municipios poderdo ser
estabelecidos critérios e normas complementares (de restricdo ao uso de seus
recursos naturais), levando-se em consideracdo a ralidade local, em especial a
situacdo das comunidades tradicionais que porventura habitem tais regides. O uso
dos recursos naturais nas APAs s6 pode se dar desde que “ndo comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protecdo” (Constituicdo Federal, art.
225, 8 1°,1I).

2.2.1.4.2. Preservagéao
Preservacdo € a acéo de proteger contra a destruicdo e qualquer forma de

dano ou degradacdo um ecossistema, uma area geografica ou espécies animais e

® Definigdes extraidas de: Organizacdo Mundial da Salide (OMS) (ver TEIXEIRA, P. F., 1996); Secretaria do Meio Ambiente do
Estado de Séo Paulo; Fundagdo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente (Feema, RJ); Codigo Florestal, Lei n. 4.771 de
15/09/1965; Resolugdes do Conama (Conselho Nacional de Meio Ambiente) e Constituicéo Federal, artigo 225.
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vegetais ameacadas de extingdo, adotando-se as medidas preventivas legalmente
necessarias e as medidas de vigilancia adequadas. O Cadigo Florestal estabelece
areas de preservacdo permanente, ao longo dos cursos d’agua (margens de rios,
lagos, nascentes e mananciais em geral), que ficam impedidas de qualquer uso.
Essas areas se destinam, em principio, & vegetacdo ou mata cilia”’ especialmente
importante para garantir a qualidade e a quantidade das aguas, prevenindo
assoreamento e contaminacdo. A Constituicdo brasileira impde, também, a
preservacdo do meio ambiente da Serra do Mar, da Floresta Amazonica, da Mata
Atlantica, do Pantanal Mato-Grossense e da Zona Costeira (Constituicdo Federal,
art. 225, § 49).

2.2.1.4.3. Conservacgao

Conservacgédo € a utilizacao racional de um recurso qualquer, de modo a se
obter um rendimento considerado bom, garantido-se entretanto sua renovacao ou
sua auto-sustentacdo. Analogamente, conservacdo ambiental quer dizer o uso
apropriado do meio ambiente dentro dos limites capazes de manter sua qualidade e
seu equilibrio em niveis aceitaveis. Para a legislacdo brasileira, “conservar” implica

manejar, usar com cuidado, manter; enquanto “preservar” € mais restritivo: significa

n&ao usar ou ndo permitir qualquer intervencdo humana significativa.

2.2.1.4.4. Recuperacgao

Recuperagéo, no vocabulario comum, é o ato de recobrar o perdido, de
adquiri-lo novamente. O termo “recuperacdo ambiental” aplicado a uma area
degradada pressupfe que nela se restabelecam as caracteristicas do ambiente
original. Nem sempre isso é viavel e as vezes pode ndo ser necessario,
recomendando-se entdo uma reabilitacdo. Uma area degradada pode ser
reabilitada (tornarse novamente habilitada) para diversas fungdes como a cobertura

por vegetacao nativa local ou destinada a novos usos, semelhantes ou diferentes do

° Mata ciliar é a faixa de vegetacdo nativa & margens de rios, lagos, nascentes e mananciais em geral, especialmente
importante para garantir a qualidade e a quantidade das &guas, prevenindo assoreamento e contaminagdo (Secretaria do Meio
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uso anterior & degradacéo. A lei prevé, na maioria dos casos, que o investimento
necessario a recuperacao ou reabilitacdo seja assumido pelo agente degradador.
Além disso, o agente responsavel pelo dano ambiental deve reparar esse dano.
Reparacao € o ressarcimento, para efeito de consertar ou atenuar dano causado a
pessoa ou patriménio, e, no caso de dano ambiental, além de provavel pagamento

de multa, pode envolver a obrigacdo de recuperar ou reabilitar a area degradada.

2.2.1.4.5. Degradacéo

Degradacdo ambiental consiste em alteracdes e desequilibrios provocados
no meio ambiente que prejudicam 0s seres vivos ou impedem 0s processos vitais ali
existentes antes dessas alteracdes. Embora possa ser causada por efeitos naturais,
a forma de degradacdo que mais preocupa governos e sociedades € aquela
causada pela acdo antropica, que pode e deve ser regulamentada. A atividade
humana gera impactos ambientais que repercutem nos meios fisico-biolégicos e
socioecondmicos, afetando os recursos naturais e a saude humana, podendo causar
desequilibrios ambientais no ar, nas aguas, no solo e no meio sociocultural. Algumas
das formas mais conhecidas de degradacdo ambiental sdo: a desestruturacéo fisica
(eroséo, no caso de solos), a poluicdo e a contaminacao. Para a Fundacgao Estadual
de Engenharia do Meio Ambiente, polui¢cdo € a “introducdo, no meio, de elementos
tais como organismos patogénicos, substancias toxicas ou radioativas, em
concentracdes nocivas a saude humana’. Fala-se também em contaminacao,
“muitas vezes como sinénimo de poluicdo, porém quase sempre em relacdo direta
sobre a saude humana”. De fato, para a Organizacdo Mundial da Salude — 6rgéo da
ONU —, “poluicdo ou contaminacdo ambiental € uma alteragdo do meio ambiente

gue pode afetar a saude e a integridade dos seres vivos”.

2.2.2. Sustentabilidade
Com o confronto inevitavel entre o modelo de desenvolvimento econdmico

vigente — que valoriza o0 aumento de rigueza em detrimento da conservacdo dos

Ambiente do Estado de S&o Paulo, 1992).
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recursos naturais — e a necessidade vital de conservacdo do meio ambiente, surge
a discusséao sobre como promover o desenvolvimento das nac¢des de forma a gerar
0 crescimento econémico, mas explorando os recursos naturais de forma racional e
nao predatoria. Estabelece-se, entdo, uma discusséo que esta longe de chegar a um
fim, a um consenso geral. Serd necessario impor limites ao crescimento? Sera
possivel o desenvolvimento sem aumentar a destruicdo? De que tipo de
desenvolvimento se fala?

De qualquer forma, concorda-se que € fundamental a sociedade impor regras
ao crescimento, a exploracdo e a distribuicdo dos recursos de modo a garantir as
condicbes da vida no planeta. Nos documentos assinados pela grande maioria dos
paises do mundo, incluindo-se o Brasil, fala-se em garantir o acesso de todos aos
bens econdmicos e culturais necessarios ao seu desenvolvimento pessoal e a uma
boa qualidade de vida, relacionando-o com os conceitos de desenvolvimento e
sociedade sustentaveis.

Desenvolvimento sustentavel foi definido pela Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento como o0 “desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes sem comprometer a capacidade das gerac¢des futuras de

suprir suas proprias necessidades™®.

Muitos consideram essa idéia ambigua,
permitindo interpretagbes contraditérias. Porque desenvolvimento pode ser
entendido como crescimento, e crescimento sustentavel é uma contradigdo: nenhum
elemento fisico pode crescer indefinidamente. Nas propostas apresentadas pelo
Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma), emprega-se o termo
“desenvolvimento sustentavel” significando “melhorar a qualidade da vida humana

dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas™!

. Isso implica,
entre outros requisitos, o uso sustentavel dos recursos renovaveis — ou seja, de
forma qualitativamente adequada e em quantidades compativeis com sua

capacidade de renovacao.

YDIAS, G. F., 1992.

"DIAS, G. F., 1992.
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O Pnuma, com o apoio da ONU e de diversas organizagbes nao-
governamentais, prop6s, em 1991, principios, acdes e estratégias para a construcdo

de uma sociedade sustentavel?

. Na formulacdo dessa proposta emprega-se a
palavra “sustentavel” em diversas expressdes: desenvolvimento sustentavel,
economia sustentavel, sociedade sustentavel e uso sustentavel. Parte-se do principio
que “se uma atividade € sustentavel, para todos os fins préaticos ela pode continuar
indefinidamente. Contudo, ndo pode haver garantia de sustentabilidade a longo
prazo porque muitos fatores sdo desconhecidos ou imprevisiveis”. Diante disso,
propde-se que as acdes humanas ocorram dentro das técnicas e principios
conhecidos de conservacao, estudando seus efeitos para que se aprenda
rapidamente com 0s erros. Esse processo exige monitorizacdo das decisoes,
avaliacao e redirecionamento da acdo. E muito estudo. Portanto, traz implicacdes
para o trabalho dos professores e responsabilidades para a escola como uma das
instancias da sociedade que pode contribuir para 0 mesmo processo.

Uma sociedade sustentavel, segundo o mesmo Programa, € aquela que vive
em harmonia com nove principios interligados apresentados a seguir.

- Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos (principio
fundamental). Trata-se de um principio ético que “reflete o dever de nos
preocuparmos com as outras pessoas e outras formas de vida, agora e no futuro”.

- Melhorar a qualidade da vida humana (critério de sustentabilidade). Esse
€ o verdadeiro objetivo do desenvolvimento, ao qual o crescimento econémico deve
estar sujeito: permitir aos seres humanos “perceber o seu potencial, obter
autoconfianca e uma vida plena de dignidade e satisfacao”.

- Conservar a vitalidade e a diversidade do Planeta Terra (critério de
sustentabilidade). O desenvolvimento deve ser tal que garanta a protecdo “da
estrutura, das funcdes e da diversidade dos sistemas naturais do Planeta, dos quais

temos absoluta dependéncia”.

2 ORGANIZACAO DAS NAGOES UNIDAS, 1991.
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- Minimizar o esgotamento de recursos ndao-renovaveis (critério de
sustentabilidade). Sao recursos como 0s minérios, petréleo, gas, carvao mineral.
N&o podem ser usados de maneira “sustentavel” porque ndo sdo renovaveis. Mas
podem ser retirados de modo a reduzir perdas e principalmente a minimizar o
impacto ambiental. Devem ser usados de modo a “ter sua vida prolongada como,
por exemplo, através de reciclagem, pela utilizacdo de menor quantidade na
obtencdo de produtos, ou pela substituicAo por recursos renovaveis, quando
possivel”.

- Permanecer nos limites de capacidade de suporte do Planeta Terra
(critério de sustentabilidade). Nao se pode ter uma definicdo exata, por enquanto,
mas sem duavida ha limites para os impactos que 0s ecossistemas e a biosfera
como um todo podem suportar sem provocar uma destruicao arriscada. 1sso varia de
regido para regiao. Poucas pessoas consumindo muito podem causar tanta
destruicdo quanto muitas pessoas consumindo pouco. Devem-se adotar politicas
que desenvolvam técnicas adequadas e tragam equilibrio entre a capacidade da
natureza e as necessidades de uso pelas pessoas.

- Modificar atitudes e préticas pessoais (meio para se chegar a
sustentabilidade). “Para adotar a ética de se viver sustentavelmente, as pessoas
devem reexaminar os seus valores e alterar o seu comportamento. A sociedade
deve promover atitudes que apdiem a nova ética e desfavoregcam aqueles que néao
se coadunem com o modo de vida sustentavel.”

- Permitir que as comunidades cuidem de seu proprio ambiente (meio
para se chegar a sustentabilidade). E nas comunidades que os individuos
desenvolvem a maioria das atividades produtivas e criativas. E constituem o meio
mais acessivel para a manifestacdo de opinibes e tomada de decisbes sobre
iniciativas e situacdes que as afetam.

- Gerar uma estrutura nacional para a integracéo de desenvolvimento e
conservacao (meio para se chegar a sustentabilidade). A estrutura deve garantir
“uma base de informacdo e de conhecimento, leis e instituicbes, politicas

econdmicas e sociais coerentes”. A estrutura deve ser flexivel e regionalizavel,
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considerando cada regido de modo integrado, centrado nas pessoas e nos fatores
sociais, econbmicos, técnicos e politicos que influem na sustentabilidade dos
processos de geracao e distribuicdo de riqueza e bem-estar.

- Constituir uma alianca global (meio para se chegar a sustentabilidade).
Hoje, mais do que antes, a sustentabilidade do planeta depende da confluéncia das
acOes de todos os paises, de todos 0s povos. As grandes desigualdades entre ricos
e pobres sdo prejudiciais a todos. “A ética do cuidado com a Terra aplica-se em
todos os niveis, internacional, nacional e individual. Todas as nacbes sO tém a
ganhar com a sustentabilidade mundial e todas estdo ameacadas caso nao

consigamos essa sustentabilidade.”

2.2.3. Diversidade

Um dos valores que passa a ser reconhecido como essencial para a
sustentabilidade da vida na Terra é o da conservagdo da diversidade biol6gica
(biodiversidade). E para a sustentabilidade social, reconhece-se a importancia da
diversidade dos tipos de sociedades, de culturas (sociodiversidade).

Os seres vivos evoluiram por milhdes de anos, chegando o mundo a forma
como esta hoje, num equilibrio quimico e climatico que permitiu o aparecimento das
espécies atuais, entre elas a espécie humana. A diversidade biolégica ou
biodiversidade consiste no conjunto total de disponibilidade genética de diferentes
espécies e variedades, de diferentes ecossistemas. Por lentos processos
evolutivos, surgem novas variedades, novas espécies, constituem-se novos
sistemas. E por mudancas nas condi¢cdes ecoldgicas, outras variedades, espécies e
ecossistemas desaparecem. Mas as atividades humanas estdo agora acelerando
muito as mudancas nas condi¢cdes ecoldgicas, levando a rapidas mudancas
climaticas e a extincdo de espécies e variedades, o que tem uma gravidade
consideravel.

Pouco se sabe ainda do papel relativo de cada espécie e de cada
ecossistema na manutencdo desse equilibrio em condicbes viaveis para a

sobrevivéncia. Mas sabe-se que todas as espécies sdo componentes do sistema de
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sustentacdo da vida, que a conservacdo da biodiversidade é estratégica para a
gualidade de vida. Cada vez mais descobrem-se substancias de grande valor para a
saude, alimentacéo, obtencédo de tinturas, fibras e outros usos, no grande laboratorio
representado pelas diferentes espécies de plantas e animais, muitas até pouco
tempo desconhecidas ou desprezadas pela cultura oficial. A diversidade biologica
deve ser conservada ndo sé por sua importancia conhecida e presumivel para a
humanidade, mas por uma questdo de principio: todas as espécies merecem
respeito, pertencemos todos a mesma e Unica trama da vida neste planeta.

Quanto a diversidade das formas de sociedade e cultura, em poucas
palavras, é importante reconhecer a imensa variedade de modos de vida, de
relacdes sociais, de constru¢des culturais que a humanidade chegou a desenvolver.
Essa variedade, embora tenha uma relacédo com os ambientes em que as diferentes
sociedades evoluiram, ndo foi condicionada univocamente por essas condicdes, ja
gue a imaginacdo e a criatividade humana sao ilimitadas: em circunstancias
semelhantes, muitas formas diferentes de vida e de expressdo cultural séo
propostas por diferentes grupos, muitas solucdes diferentes podem ser encontradas
para problemas semelhantes.

Toda a riqueza de solucdes, de expressoes culturais, de concepcbes de
mundo, de vida em sociedade presentes nos milhares de povos contemporaneos,
bem como em suas histdrias, constitui-se igualmente num patriménio que interessa a
toda a humanidade conservar. Nao no sentido de congelar, estancar. Mas no sentido
de valorizar, respeitar e permitir a continuidade do processo histérico-cultural de
cada povo, ao invés de acultura-lo, impondo-lhe condi¢cdes de vida que exijam o
abandono dos meios de subsisténcia e de producao cultural que lhe sédo préprios.
Tanto os povos indigenas quanto as culturas regionais, todos 0s grupos de
diferentes procedéncias que enriqguecem a formagéo étnica e cultural, devem ter seu
espaco de manifestacdo garantido e sua dignidade e seu amor proprio resgatados

guando em situacao de desapreco ou discriminacao.

2.2.4. Algumas visdes distorcidas sobre a questdo ambiental
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O uso da temética ambiental por muitos agentes e, em especial, pelos meios
de comunicacéo, tem levado a formacéo de alguns preconceitos e a veiculacéo de
algumas imagens distorcidas sobre as questdes relativas ao meio ambiente. As
vezes essas distorcbes ocorrem por falta de conhecimento, o que se justifica diante
da novidade da tematica. Mas outras vezes sdo provocadas, propositadamente,
para desmobilizar movimentos, para prejudicar a imagem dos principios e valores
ambientais.

Alguns desses preconceitos, ou falsos dilemas, seréo discutidos a seguir.

- A questdo ecologica ou ambiental deve se restringir & preservacédo dos
ambientes naturais intocados e ao combate da poluicdo; as demais questbes —
envolvendo saneamento, saude, cultura, decisdes sobre politicas de energia, de
transportes, de educacéo, ou de desenvolvimento — séo extrapolagbes que néo
devem ser da alcada dos ambientalistas.

Com relacao a isso, deve-se considerar que, como a realidade funciona de
um modo sistémico em que todos os fatores interagem, o ambiente humano deve
ser compreendido com todos os seus inuUmeros problemas. Tratar a questao
ambiental, portanto, abrange toda a complexidade da agcdo humana: se quanto as
disciplinas do conhecimento ela é um tema transversal, interdisciplinar, nos setores
de atuacdo da esfera publica ela s6 se consolida numa atuacdo do sistema como
um todo, sendo afetada e afetando todos os setores: educacao, saude, saneamento,
transportes, obras, alimentacéo, agricultura, etc.

- Os que defendem o meio ambiente sdo pessoas radicais e privilegiadas,
qgue ndo necessitam trabalhar para sobreviver, mantém-se alienadas da realidade
sobre as exigéncias impostas pela necessidade de desenvolvimento; defendem
posicdes que sO perturbam quem realmente produz e deseja levar o pais para um
nivel melhor de desenvolvimento.

Atualmente grande parte dos ambientalistas concorda com a necessidade de
se construir uma sociedade mais sustentavel, socialmente justa e ecologicamente
equilibrada. Isso significa que defender o meio ambiente, hoje, é preocupar-se com

a melhoria das condi¢cbes econGmicas, especialmente dos que se encontram em
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situacdo de pobreza ou miséria, que € a grande maioria da populacdo mundial, de
acordo com dados da ONU. O crescimento econdmico deve ser também
subordinado a uma exploracédo racional e responséavel dos recursos naturais, de
forma a nao inviabilizar a vida das geracoes futuras. Todo cidadéo tem o direito a
viver num ambiente saudavel e agradavel, respirar ar bom, beber agua pura, passear
em lugares com paisagens notaveis, apreciar monumentos naturais e culturais, etc.
Defender esses direitos é um dever de cidadania, e ndo uma questao de privilégio.

E um luxo e um despropdsito defender, por exemplo, a vida do mico-leéo-
dourado, enquanto milhares de criancas morrem de fome ou de diarréia na periferia
das grandes cidades, no Norte ou no Nordeste.

Se para salvar criancas da fome e da morte bastasse deixar que se
extinguissem algumas espécies, criaria-se um dilema. Mas como isso nao é
verdade, trata-se, entdo, de um falso dilema. A situacdo das criancas no Brasil ndo
compete com a situacdo do mico-ledo-dourado ou de qualquer outra espécie
ameacada de extingdo. O problema da desnutricdo e da miséria é de outra ordem e
a sua importancia nao €, de forma alguma, diminuida por haver preocupacdes com
as especies em extingdo. A falta de condicdo de vida adequada que vitima inimeras
criancas no Brasil € um problema gravissimo que deve receber tratamento prioritario
nas acdes governamentais, sem duvida. Como esse, existem muitos outros
problemas com os quais se deve lidar, e a existéncia de um problema (como a
miséria) ndo anula a existéncia de outro (como a extingdo de espécies) e tampouco
justifica a omisséo frente a qualquer um deles. As pessoas que sofrem privacdes
econdmicas sd0 as maiores vitimas da mesma logica que condena o mico e que
condenara cada vez mais as criancas das proximas geracdes: a logica da
acumulacdo da riqueza a qualquer custo e do desrespeito a vida. Cada espécie que
se extingue é uma perda econémica e vital de toda a sociedade presente e futura.
Uma espécie ameacada € sinal de alerta para uma situagéo geral muito mais ampla,
de grande perigo para todo um sistema do qual dependem os seres vivos.

- Quem trabalha com questdes relativas ao meio ambiente pensa de modo

romantico, ingénuo, acredita que a natureza humana € intrinsecamente “boa” e ndo
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percebe que antes de tudo vem a dura realidade das necessidades econémicas.
Afinal, a pior poluicdo € a pobreza, e para haver progresso é normal que algo seja
destruido, ou poluido.

Os seres humanos néo séo intrinsecamente “bons”, mas sao capazes tanto
de grandes gestos construtivos e de generosidade quanto de egoismo e de
destruicdo. No entanto, a sociedade humana sé é vidvel quando o comportamento
das pessoas se baseia numa ética. Sem ela, ndo é possivel a convivéncia. E sem
convivéncia, sem vida em comum, ndo ha possibilidade de existéncia de qualquer
sociedade humana, muito menos de uma sociedade saudavel. Um grande equivoco
seria associar qualidade de vida somente com riqueza material. A qualidade de vida
do homem esta diretamente vinculada a qualidade da agua que se bebe, do ar que
se respira, dos alimentos que se consome e da saude que se obtém através desse
conjunto. Sem isso, de nada adiantara toda a riqueza. A dura realidade econdémica
ndo justifica a destruicdo e a poluicdo, quando se sabe que h& processos de
producdo mais adequados. Também néo se justifica que, para poucos acumularem
mais riguezas, muitos tenham que se submeter a destruicdo, ao dano a saude e,
muitas vezes, a pobreza. De fato, poluicdo ndo implica progresso: é antes, na maior
parte das vezes, sinal de ignorancia e descaso.

- ldealiza-se a natureza, quando se fala da “harmonia da natureza”. Como é
gue se pode falar em “harmonia”, se na natureza 0S animais se atacam
violentamente e se devoram? Que harmonia € essa?

A harmonia é um conceito dindmico. HA harmonia nos movimentos, nas
transformacdes. Todo movimento, todo crescimento, toda transformacédo, em
principio, exige um movimento de energia, portanto um relativo desequilibrio, que se
resolve em um novo estado de equilibrio. Assim € a vida. Quando se fala na
harmonia da natureza, a referéncia € a esse equilibrio. O impulso de sobrevivéncia
que leva um animal a matar outro favorece a manutencdo desse equilibrio da
natureza. Os animais matam para se defender ou para se alimentar, mas jamais
matam inutilmente. Matar e morrer, aqui, sdo disputas entre formas ¢ vida. E a

manifestacdo da harmonia na natureza, na qual cada um desempenha seu papel e
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para tudo ha uma funcgéo, inclusive para a morte. J4 a devastacédo e a exploracao
predatdria que compromete a existéncia de diversidade genética, que ameaca de
extingdo espécies inteiras, gera grande desequilibrio e fere a harmonia da natureza.
Aqui, a morte surge sem funcgéo, sendo apenas um impulso destrutivo. Poderia ser
sem maiores consequiéncias. Mas um grande desequilibrio pode causar reacdes em
cadeia, irreversiveis, de efeitos devastadores inclusive para a propria espécie

humana.

2.3. Ensinar e aprender em Educacdo Ambiental

A opcéo pelo trabalho com o tema Meio Ambiente traz a necessidade de
aguisicao de conhecimento e informacgéo por parte da escola para que se possa
desenvolver um trabalho adequado junto aos alunos. Pela prépria natureza da
questdo ambiental, a aquisicdo de informacdes sobre o tema € uma necessidade
constante para todos. Isso ndo significa dizer que os professores deverdo “saber
tudo” para que possam desenvolver um trabalho junto aos alunos, mas sim que
deverdo se dispor a aprender sobre o assunto e, mais do que isso, transmitir aos
seus alunos a nocdo de que o processo de construcdo e de producdo do
conhecimento € constante.

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao meio para
gue possam assumir posi¢des afinadas com os valores referentes a sua protecao e
melhoria. Para isso é importante que possam atribuir significado aquilo que
aprendem sobre a questdo ambiental. E esse significado é resultado da ligacdo que
o aluno estabelece entre o0 que aprende e a sua realidade cotidiana, da
possibilidade de estabelecer ligacdes entre o que aprende e 0 que ja conhece, e
também da possibilidade de utlizar o conhecimento em outras situagdes. A
perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno possa compreender
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do
planeta. Muitas das questdes politicas, econémicas e sociais sdo permeadas por

elementos diretamente ligados a questdo ambiental. Nesse sentido, as situacdes de
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ensino devem se organizar de forma a proporcionar oportunidades para que o aluno
possa utlizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua
realidade e atuar sobre ela. O exercicio da participacdo em diferentes instancias
(desde atividades dentro da propria escola, até movimentos mais amplos referentes
a problemas da comunidade) é também fundamental para que os alunos possam
contextualizar o que foi aprendido.

O trabalho com a realidade local possui a qualidade de oferecer um universo
acessivel e conhecido e, por isso, passivel de ser campo de aplicagcdo do
conhecimento. Grande parte dos assuntos mais significativos para os alunos estao
circunscritos a realidade mais proxima, ou seja, sua comunidade, sua regido. E isso
faz com que, para a Educacdo Ambiental, o trabalho com a realidade local seja de
importancia vital. Mas por outro lado, a apreensdo do mundo por parte da crianca
ndo se da de forma linear, do mais proOximo ao mais distante. As questdes
ambientais oferecem uma perspectiva particular por tratar de assuntos que, por mais
localizados que sejam, dizem respeito direta ou indiretamente ao interesse do
planeta como um todo. Isso determina a necessidade de se trabalhar com o tema
Meio Ambiente de forma nao-inear e diversificada. Portanto, para que os alunos
possam compreender a complexidade e a amplitude das questdes ambientais, é
fundamental oferecer-hes, além da maior diversidade possivel de experiéncias, uma
visdo abrangente que englobe diversas realidades e, ao mesmo tempo, uma visédo
contextualizada da realidade ambiental, o que inclui, além do ambiente fisico, as
suas condi¢des sociais e culturais.

Os contetdos de Meio Ambiente serdo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas do conhecimento, de modo
a impregnar toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visao global e
abrangente da questao ambiental.

As areas de Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia serdo as principais
parceiras para o desenvolvimento dos contetdos aqui relacionados, pela propria
natureza dos seus objetos de estudo. As areas de Lingua Portuguesa, Matematica,

Educacdo Fisica e Artes ganham importancia fundamental por se constituirem em
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instrumentos basicos para que o aluno possa conduzir o seu processo de construgcéo

do conhecimento sobre meio ambiente.

2.3.1. Conteudos relativos a valores e atitudes

Os bens da Terra sdo um patrimoénio de toda a humanidade. Seu uso deve
estar sujeito a regras de respeito as condi¢des basicas da vida no mundo, dentre
elas a qualidade de vida de quantos dependam desses bens e do espaco do
entorno em que eles sao extraidos ou processados. Deve-se cuidar, portanto, para
que esse uso pelos seres humanos seja conservativo, isto €, que gere 0 menor
impacto possivel e respeite as condicbes de sustentabilidade, de maxima
renovabilidade possivel dos recursos.

Além disso, 0 maior bem-estar das pessoas nao é diretamente proporcional a
maior quantidade de bens que consomem. O atual modelo econémico estimula um
consumo crescente e irresponsavel de bens materiais, mas depara-se com a
constatacdo de que ha um limite para esse consumo gue de fato condena a vida na
Terra a uma rapida destruicao.

Portanto, uma tarefa importante para o professor, associada ao tema Meio
Ambiente, é a de favorecer ao aluno o reconhecimento de fatores que produzam real
bem-estar; ajuda-lo a desenvolver um espirito de critica as indu¢ des ao consumismo
e 0 senso de responsabilidade e solidariedade no uso dos bens comuns e recursos
naturais, de modo a respeitar o ambiente e as pessoas de sua comunidade. A
responsabilidade e a solidariedade devem se expressar desde a relagdo entre as
pessoas com seu meio, até as relagbes entre povos e nacgdes, passando pelas
relacdes sociais, econdmicas e culturais.

O convivio escolar serd um fator determinante para a aprendizagem de
valores e atitudes. Considerando a escola como um dos ambientes mais imediatos
do aluno, a compreensao das questdes ambientais e as atitudes em relacdo a elas

se darao a partir do proprio cotidiano da vida escolar do aluno.

2.3.2. Conteudos relativos a procedimentos
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Valores e compreensdo s6 ndo bastam. E preciso que as pessoas saibam
como atuar, como adequar sua pratica a esses valores.

A aprendizagem de procedimentos adequados e acessiveis é indispensavel
para o desenvolvimento das capacidades ligadas a participacdo, a co-
responsabilidade e a solidariedade. Assim, fazem parte dos contetudos
procedimentais desde formas de manutencéo da limpeza do ambiente escolar (jogar
lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola, manter o banheiro limpo) ou formas de
evitar o desperdicio, até como elaborar e participar de uma campanha ou saber
dispor dos servigcos existentes relacionados com as questdes ambientais (por
exemplo, os 6rgdos ligados a prefeitura ou as organizacdes nac-governamentais
gue desenvolvem trabalhos, exposi¢cdes, oferecem servigos a populagcdo, possuem
material e informacdes de interesse da escola e dos alunos, etc.).

Além dos procedimentos aqui sugeridos, o professor poderé identificar outros
procedimentos importantes de serem trabalhados com os alunos diante de seus
interesses e necessidades. E bem provavel que alguns desses procedimentos,
assim como diversos conceitos, nao sejam de dominio nem do préprio professor, ja
gue esses assuntos sdo de certa forma novos nas escolas. O professor tem o direito
de procurar ajuda — na comunidade, na direcao da escola, nos livros, com colegas,
etc. —, discutindo com os alunos as informacdes obtidas e mostrando-lhes, assim,
gque o processo do conhecimento € permanente, que um dos atributos mais
importantes da espécie humana é a imensa curiosidade, a eterna condicdo de

aprendiz.

3. Objetivos gerais para o ensino fundamental

Considerando a importancia da tematica ambiental e a visédo integrada de
mundo, tanto no tempo como no espaco, a escola devera, ao longo das oito séries
do ensino fundamental, oferecer meios efetivos para que cada aluno compreenda os
fatos naturais e humanos a esse respeito, desenvolva suas potencialidades e adote
posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver numa relagéo

construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que a sociedade seja
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ambientalmente sustentavel e socialmente justa; protegendo, preservando todas as
manifestacdes de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para que ela prospere
em toda a sua forca, abundéancia e diversidade.

Para tanto propde-se que o trabalho com o tema Meio Ambiente contribua
para que os alunos, ao final do primeiro grau, sejam capazes de:

- conhecer e compreender de modo integrado e sistémico, as nocdes
béasicas relacionadas ao meio ambiente;

- adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interagcOes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

- observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista ambiental, de modo
critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo reativo e
propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa qualidade de vida;

- perceber, em diversos fenbmenos naturais, encadeamentos e relacdes de
causa-efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo (histérico),
utilizando essa percepcdo para posicionar-se criticamente diante das condicdes
ambientais de seu meio;

- compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservacao e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem, aplicando-os
no dia-a-dia;

- perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando
posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patrimoénio natural, étnico
e cultural;

- identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os processos
pessoais como elementos fundamentais para uma atuacado criativa, responsavel e

respeitosa em relacdo ao meio ambiente.

4. Conteudos
4.1. Critérios de selecédo e organizacdo dos contetdos
A questao ambiental, no ensino de primeiro grau, centra-se principalmente no

desenvolvimento de valores, atitudes e posturas éticas, e no dominio de
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procedimentos, mais do que na aprendizagem de conceitos, uma vez que varios dos
conceitos em que o professor se baseara para tratar dos assuntos ambientais
pertencem as areas disciplinares.

Por outro lado, pela prépria natureza da tematica ambiental, vem a dificuldade
de se eleger uma gama de conteudos que contemple de forma satisfatoria as
exigéncias e a diversidade que compdem a realidade brasileira. Mais do que um
elenco de conteudos, o tema Meio Ambiente consiste em oferecer aos alunos
instrumentos que lhes possibilitem posicionar-se em relacdo as questbes
ambientais.

Com base nisso fez-se a selecdo dos conteddos, segundo 0s seguintes
critérios:

- importancia dos conteudos para uma visdo integrada da realidade,
especialmente sob o ponto de vista socioambiental;

- capacidade de apreensdo e necessidade de introducdo de habitos e
atitudes ja no estagio de desenvolvimento em que se encontram;

- possibilidade de desenvolvimento de procedimentos e valores basicos para
0 exercicio pleno da cidadania.

Os conteudos foram reunidos em trés blocos gerais:

. Os ciclos da natureza

- Sociedade e meio ambiente

- Manejo e conservacao ambiental

Dessa forma sugere-se ao professor que, tendo como base as caracteristicas
de uma natureza integrada numa rede de interdependéncias, renovacoes, vida-e-
morte, trocas de energia, trocas de elementos bibticos e abibticos, percorra desde a
preocupacdo do mundo com as questdes ecologicas que comecaram relacionadas
a natureza intocada, até as consideragdes sobre os direitos e deveres dos alunos e
sua comunidade com relacdo a qualidade do ambiente em que vive, chegando as
possibilidades de atuac&o individual, coletiva e institucional.

Dentro de cada bloco, o professor podera sugerir temas numa sequéncia que

va do local ao global e vice-versa; do ambientalmente equilibrado, saudavel,
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diversificado e desejavel, ao degradado ou poluido, para que se sinta a necessidade
de se superar essa situacdo; e indicar medidas necessarias, discutir
responsabilidades, decidir possiveis corntribuicbes pessoais e coletivas, para que a
constatacdo de algum mal ndo seja seguida de desanimo ou desmobilizacdo, mas
da potencializacdo das pequenas e importantes contribuicbes que a escola
(entendida como docentes, alunos e comunidade) pode dar para tornar o ambiente
cada vez melhor e os alunos cada vez mais comprometidos com a vida, a natureza,
a melhoria dos ambientes com os quais convivem.

Os conteudos aqui elencados ja se encontram contemplados pelas areas.
Estdo destacados para garantir a compreensdo do tema de forma integral e
favorecer a reflexdo e o planejamento do trabalho com as questdes ambientais. Os
contetdos propostos referem-se aos dois primeiros ciclos do ensino fundamental.
Por exigir um tratamento diferenciado daquele dado aos conteudos das éareas e
porque podem ser abordados em ambos os ciclos de forma mais ou menos
aprofundada e abrangente, os conteudos do tema Meio Ambiente obedecerdo aos

critérios de sequenciacao estabelecidos pelas areas.

4.2. Blocos de conteudo

4.2.1. Os ciclos danatureza

A funcéo deste bloco & permitir ao aluno compreender que 0S processos na
natureza ndo sdo estanques, nem no tempo nem no espaco. Pelo contrario, ha
sempre um fluxo que define direcdes nos movimentos e nas transformacdes. Mas
essas transformacdes, que permitem a recomposi¢do dos elementos necessarios a
permanéncia da vida no planeta, podem ter seu ritmo alterado e até mesmo
inviabilizado pela acdo humana. Muitos desses fluxos e movimentos constituem
ciclos em que se evidenciam a reciclagem de uma série de elementos.

Dentre esses ciclos, por exemplo, um dos mais importantes é o da agua. Ao
ser trabalhado, espera-se que o professor ressalte a necessidade desse recurso
para a vida em geral; a importancia que sempre teve na histéria dos povos; a no¢ao

de bacia hidrogréfica e a identificagdo de como se situa a escola, o bairro e a
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regido com relagdo ao sistema de drenagem; a acdo antrépica e a consequente
tendéncia de escassez de agua com qualidade suficiente para os objetivos do uso
humano; de que forma a reciclagem natural pode ser prejudicada por processos de
degradacao irreversiveis, a importancia para a sociedade dos recursos dos rios, do
mar e dos ecossistemas relacionados a eles, etc.

Outro ciclo a ser evidenciado € o da matéria organica. Ele permite tratar
desde como os seres vivos transitam em elos de vida e morte, transformando-se e
dando seqiiéncia ao repassar ininterrupto da vida a partir dos primordios de seu
aparecimento no planeta — processo do qual o ser humano é herdeiro, por
descender das primeiras formas de vida que irromperam na Terra —, até
consideragbes sobre o lixo como um importante arsenal de matéria a ser
aproveitada, como composto organico ou reciclada, e o problema da producéo de
materiais nao-degradaveis. Por outro lado, esse mesmo assunto remete as teias e
cadeias alimentares e a importancia de ndo se prejudicar a salude nem se
inviabilizar formas de vida pelo uso inadequado de substancias que acabam
entrando na alimentacao dos seres vivos e na cadeia alimentar humana.

Uma capacidade importante a ser desenvolvida nos alunos € a de, ao
observar determinado fenémeno, perceber nele relagbes e fluxos, no espaco e no
tempo. Por exemplo, ao observar uma fileira de formigas, a agua de um riacho ou a
gue sai de uma torneira, perguntarse de onde ela vem, por onde passou e onde
chegara, refletir sobre as consequéncias disso a curto e longo prazos; ou, ao ver um
casulo, um girino, perceber esses estados como fases de um ciclo; a protecdo que
significa o casulo, o risco que representa a fase de girino e a correlagdo disso com o
grande numero de girinos que sao gerados; o problema que seria se todos
sobrevivessem, ou se todos os sapos fossem exterminados, etc.

Assim, para este bloco foram selecionados os seguintes conteldos:

- 0s ciclos da agua, seus multiplos usos e sua importancia para a vida, para a
histéria dos povos;

- 0s ciclos da matéria organica e sua importancia para o saneamento;

36



- as teias e cadeias alimentares, sua importancia e o risco de transmisséao de
substancias tdxicas que possam estar presentes na agua, no solo e no ar;

- 0 estabelecimento de relagbes e correlagcbes entre elementos de um
mesmo sistema,;

- a observacdo de elementos que evidenciem ciclos e fluxos na natureza, no

espaco e no tempo.

4.2.2. Sociedade e Meio Ambiente

Através dos conteudos sugeridos nesse bloco, oferece-se ocasido para a
discussao das interacdes que 0s grupos humanos tém em seu ambiente de vida.
Cultura, trabalho e arte sdo expressfes e consequéncias dessa relacdo. Como o
meio ambiente influi nessa producdo? E vice-versa, como essa producéo influi no
ambiente? E na propria humanidade? Como as comunidades interagem com 0s
recursos disponiveis para estabelecer seu préprio modo de viver, sua qualidade de
vida? Como fazer para que essa interacdo ndo venha a prejudicar a propria
comunidade? Como e por que impor limites? Que normas e regras mais importantes
regulam as atividades humanas na regido, impondo deveres e garantindo direitos?
Ha problemas que os alunos ou a escola poderiam ajudar a resolver?

Para que estas e outras questdes semelhantes possam ser abordadas,
indicam-se os seguintes conteudos:

- adiversidade cultural e a diversidade ambiental;

- 0s limites da acdo humana em termos quantitativos e qualitativos;

- as principais caracteristicas do ambiente e/ou paisagem da regido em que
se vive; as relagbes pessoais e culturais dos alunos e de sua comunidade com o0s
elementos dessa paisagem;

- as diferencas entre ambientes preservados e degradados, causas e
consequéncias para a qualidade de vida das comunidades, desde o entorno
imediato até de outros povos que habitam a regido e o planeta, bem como das
geracoes futuras;

. a interdependéncia ambiental entre as areas urbana e rural.
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4.2.3. Manejo e conservacdo ambiental

Além de se apreenderem alguns dos principais fatos a respeito de como a
natureza funciona — sempre lembrando que o ser humano € parte integrante e
indissociavel dela — e de como se processa a agao transformadora da humanidade
em seu meio ambiente, € importante que se conhecam algumas formas de manejar,
isto &, lidar de modo cuidadoso e adequado com 0s recursos naturais renovaveis,
visando a conservacao de sua qualidade e quantidade. E que se detectem formas
inadequadas que porventura estejam ocorrendo na regido, desenvolvendo o senso
critico e oferecendo oportunidade para a discussdo de medidas que podem ser
tomadas pelos alunos, pela escola e pela comunidade para a reversdo de quadros
indesejados. Para isso, propde-se que sejam abordados os seguintes itens:

- 0 manejo e a conservacao da agua: noc¢des sobre captacao, tratamento e
distribuicdo para o consumo; os habitos de utilizacdo da 4gua em casa e na escola
adequados as condi¢des locais;

- a necessidade e formas de tratamento dos detritos humanos: coleta, destino
e tratamento do esgoto; procedimentos possiveis adequados as condi¢des locais
(esgotamento, fossa e outros);

- a necessidade e as formas de coleta e destino do lixo; reciclagem; os
comportamentos responsaveis de “producdo” e “destino” do lixo em casa, na escola
e Nos espacgos de uso comum;

- as formas perceptiveis e imperceptiveis de poluigdo do ar, da agua, do solo
e poluicdo sonora; principais atividades locais que provocam poluicdo (inddstrias,
mineragdo, postos de gasolina, curtumes, matadouros, criagbes, atividades
agropecuarias, em especial as de uso intensivo de adubos quimicos e agrotoxicos,
etc.);

- nogdes de manejo e conservacdo do solo: erosdo e suas causas nas areas
rurais e urbanas; necessidade e formas de uso de insumos agricolas; cuidados com

a salde;
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nocdes sobre procedimentos adequados com plantas e animais; cuidados

com a saude;

- a necessidade e as principais formas de preservagdo, conservacao,
recuperacao e reabilitacdo ambientais, de acordo com a realidade local,

- alguns processos simples de reciclagem e reaproveitamento de materiais;

- 0S cuidados necessarios para o desenvolvimento das plantas e dos
animais;

- 0S procedimentos corretos com dejetos humanos nos banheiros e em
lugares onde ndo haja instalagdes sanitarias;

- as praticas que evitam desperdicios no uso cotidiano de recursos como
agua, energia e alimentos;

- a valorizacdo de formas conservativas de extracdo, transformacéao e uso

dos recursos naturais.

4.2.4. Conteudos comuns atodos os blocos
- As formas de estar atento e critico com rela¢cdo ao consumismo.
- A valorizacédo e a protecao das diferentes formas de vida.
- A valorizacdo e o cultivo de atitudes de protecdo e conservacao dos
ambientes e da diversidade biolégica e sociocultural.
O zelo pelos direitos proprios e alheios a um ambiente cuidado, limpo e
saudavel na escola, em casa e ha comunidade.
O cumprimento das responsabilidades de cidadao, com relagdo ao meio
ambiente.
- O repudio ao desperdicio em suas diferentes formas.
- A apreciacdo dos aspectos estéticos da natureza, incluindo os produtos da
cultura humana.
- A participacdo em atividades relacionadas a melhoria das condi¢Bes

ambientais da escola e da comunidade local.

5. Avaliagéo
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5.1. Sobre a avaliacdo no tema Meio Ambiente

Parte-se do principio que, no tema Meio Ambiente:

- 0S conteudos deste como de outros temas transversais estardo sendo
abordados como parte integrante das diversas disciplinas do nicleo comum;

- do ponto de vista do conhecimento cientifico e de procedimentos, €
importante o professor conseguir desenvolver capacidades nos alunos de
observagdo e compreensdo da realidade de modo integrado, superando e indo
mais além da abordagem analitica tradicional; e

- do ponto de vista de atitudes e comportamentos, o professor e a escola
como um todo devem proporcionar ocasifes e ensinar procedimentos de modo que
os alunos possam tomar decisdes, atuar de fato e exercer posturas que demonstrem
a aquisicao e o exercicio de valores relativos a protecdo ambiental e a garantia da
qualidade de vida para todos.

Em todo o processo avaliativo, serd preciso lembrar que diferentes pessoas
tém modos diferentes de pensar, de ver e de sentir os elementos da realidade em
gue esta e de reagir a eles. As diferencas devem ser respeitadas, e o professor
atento podera ajudar o aluno a melhorar seu desempenho sob varios aspectos. A
capacidade de observacdo, por exemplo, pode ser potencializada sob suas
diversas formas. Essa é uma condi¢do importante para qualquer aquisicdo de
conhecimento e de experiéncias, em especial para a compreensao dos problemas
ambientais.

A avaliacdo compativel com a Educacao Ambiental vista dessa forma devera
envolver um conjunto de procedimentos com trés finalidades:

- revisdo da pratica pedagoégica adotada pelo professor (temas tratados,
métodos e materiais utilizados, estratégias de abordagem, de mobilizacdo, de
envolvimento da escola e da comunidade, etc.) diante dos resultados obtidos
(motivagao geral, alcance dos objetivos, mudancas observadas nas pessoas e/ou
nos ambientes, produtos obtidos, prazer no desenvolvimento das atividades e/ou na
obtencé&o dos resultados, etc.), tendo em vista principalmente o reconhecimento dos

pontos fortes e dos problemas e dificuldades encontradas, para dar sequéncia aos
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trabalhos revendo o que for necesséario, ampliando, recomecando, mudando,
mantendo elementos, enfim, aprendendo com a experiéncia,;

- observacao cuidadosa de cada aluno, buscando identificar suas areas de
interesse, de maior facilidade ou dificuldade, o que motiva ou mobiliza cada um, as
formas de expressdo mais proprias de cada um (oral, narrativa, poesia, musica,
danca, teatro, desenho, escultura e montagens, movimentagdo, etc.), seu
reconhecimento e vivéncia das proprias origens étnicas, culturais e sociais, para
ajuda-los em seu autoconhecimento, na afirmacdo de sua identidade pessoal,
familiar e social, na nocdo de suas maiores potencialidades, de modo a direcionar
os esforcos para a construcdo da propria identidade, desenvolvendo-se
integralmente;

criacado de oportunidades de vivéncia e reforco que permitam evidenciar,
explicitar e estimular exemplos de tomadas de atitude e comportamentos que
denotem os valores enfatizados neste documento, com especial énfase para
demonstracdes de solidariedade, participacdo e respeito a vida em todas as suas
formas; explicitar e criticar, mostrando rejeicao e até indignacao, quando as atitudes
das criancas, dos adultos em seu redor e da sociedade em geral desrespeitarem
valores universais e aqueles assumidos como validos e importantes pelo projeto
educativo da escola.

Tendo em vista esses principios e finalidades, prop6e-se um conjunto de

topicos como exemplos de oportunidades e formas de avaliagéao.

5.2. Critérios de avaliacao

Observar as caracteristicas do meio ambiente e identificar a existéncia
de ciclos e fluxos na natureza.

Espera-se que o aluno observe diferentes formas de vida e organizagéo, a
dindmica e os fatos que se sucedem e que conheca a existéncia dos processos de
transformacao e perpetuacdo da vida, dos processos de renovacao dos recursos

naturais e de reciclagem dos nutrientes.

41



Identificar as interven¢cbes com as quais a sociedade local vem
realizando transformacdes no ambiente, na paisagem, nos espagcos em que
habita ou cultiva.

Espera-se que o aluno possa basicamente perceber a existéncia e a
qualidade da interferéncia do homem na natureza a comecar por sua propria
realidade. Espera-se também que o aluno tenha elementos para criticar a qualidade
dessa interferéncia, que reconheca valores (como o patrimdnio historico, por
exemplo) e que identifique necessidades de protecdo, recuperacdo ou restricao
para os empreendimentos.

Contribuir para a conservagdo e a manutencdo do ambiente mais
imediato em que vive.

Espera-se que o aluno participe de atividades cotidianas de cuidado e
respeito aos ambientes coletivos, como jogar lixo no cesto e ndo no chao, utilizar o
banheiro de modo a manté-lo limpo, manter a organizacdo e valorizar os aspectos
estéticos nas dependéncias da escola.

Identificar as substancias de que séo feitos 0os objetos ou materiais
utilizados pelos alunos, bem como alguns dos processos de transformacgéo
por que passaram.

Espera-se que o aluno reconheca a necessidade e a dependéncia que a
humanidade tem dos recursos naturais, através da presenca destes em tudo o que
utiliza, bem como das diversas formas de trabalho e técnicas adotadas para
converter aqueles recursos em materiais disponiveis (como madeira, farinha, barro,
etc.) e em objetos de uso ou consumo (como a cadeira, 0 pao, a telha).

Participar, pessoal e coletivamente, de atividades que envolvam
tomadas de posicao diante de situacdes relacionadas ao meio ambiente.

Espera-se que o aluno tome parte, espontaneamente, de atividades (por
exemplo, ajudar na limpeza da classe, no cultivo ou no trato de plantas, na
solidariedade com colegas, na preparacdo de festas, etc.) e utilize procedimentos

adequados gque expressem na pratica a valorizagdo do meio ambiente.
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Reconhecer alguns processos de construcdo de um ambiente, tanto
urbano quanto rural, com a respectiva intervencao na paisagem, bem como
suaimportancia para o homem.

Espera-se que o aluno estabeleca relagdes entre 0 ambiente construido, nas
diferentes formas de producdo humana, e as modificagcbes que isso impbe a
paisagem natural ou anteriormente construida, compreendendo a relagdo de
complementaridade e interdependéncia entre os diversos ambientes construidos, e
entre estes e as condi¢cdes naturais em que ocorreram (por exemplo, se a escolha
da localizacdo relativa para as casas e para as fabricas foi conveniente; se para
uma nova construcao havera perda de um patrimonio natural, cultural ou paisagistico;
se a agricultura estd sendo feita da forma mais adequada aquele solo, evitando
erosao; se o produto consumido na cidade vem da propria regido ou de muito longe,
por que isso se da, qual a vantagem ou desvantagem, etc.)

Perceber arelacdo entre a qualidade de vida e um ambiente saudavel.

Espera-se que o aluno reconhe¢a que qualidade de vida esta ligada as
condi¢cdes de higiene e saneamento béasico, a qualidade do ar, da agua e do
espaco, assumindo através de atitudes cotidianas a valorizacdo da qualidade do
ambiente, inclusive assumindo uma postura critica diante da propria realidade.

Valorizar o uso adequado dos recursos disponiveis.

Espera-se que o aluno ndo desperdice recursos naturais que usa em sua vida
diaria (dgua, alimentos), objetos de uso pessoal, materiais escolares, etc. Além
disso, espera-se que o aluno discuta habitos de consumismo na sociedade (por
exemplo, de que forma a propaganda pode induzir as pessoas a desperdicios e

consumismos).

6. Orientacdo didéatica geral

6.1. Consideracdes gerais

O trabalho com o tema Meio Ambiente deve ser desenvolvido visando-se
proporcionar aos alunos uma grande diversidade de experiéncias e ensinar-lhes

formas de participacdo, para que possam ampliar a consciéncia sobre as questdes
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relativas ao meio ambiente e assumir de forma independente e autbnoma atitudes e
valores voltados a sua protecao e melhoria.

Como fazer? As especificidades sdo muitas para cada grupo, cada regiao e
essas diferentes realidades deverdo ser consideradas em cada escola, pelo
professor, para que se possam selecionar os melhores conteudos, as melhores
formas de se trabalhar a questdo ambiental.

A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi definiu,
em 1977, como principios da Educacdo Ambiental a ser desenvolvida nas escolas'®:

- considerar o meio ambiente em sua totalidade: em seus aspectos natural e
construido, tecnoldgicos e sociais (econdmico, politico, histérico, cultural, técnico,
moral e estético);

constituir um processo permanente, desde o inicio da educacéo infantil e
continuo durante todas as fases do ensino formal;

- aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de
cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da questdo ambiental;

- examinar as principais questbes ambientais do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional;

- concentrar-se nas questdes ambientais atuais e naquelas que podem surgir,
levando em conta uma perspectiva historica;

- insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional para prevenir 0os problemas ambientais;

- considerar de maneira explicita os problemas ambientais nos planos de
desenvolvimento e crescimento;

- promover a participacdo dos alunos na organizacao de suas experiéncias
de aprendizagem, dando-hes a oportunidade de tomar decisdes e aceitar suas
consequéncias;

- estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a

sensibilizagdo ao meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude para

13 Esses itens resumem as resolugdes da referida conferéncia que, por serem muito extensos, n&o poderiam ser citados na
integra. Para maiores informagdes, ver DIAS, G. F., 1992.

44



resolver os problemas e a clarificagdo de valores, procurando, principalmente,
sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais existentes na sua propria
comunidade;

- gjudar os alunos a descobrirem 0s sintomas e as causas reais dos
problemas ambientais;

- ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o sentido critico e as atitudes necessarias para resolveé -
los;

- utilizar diversos ambientes com a finalidade educativa e uma ampla gama
de métodos para transmitir e adquirir conhecimento sobre o meio ambiente,
ressaltando principalmente as atividades préticas e as experiéncias pessoais.

Esses principios, adotados aqui, servirdo para definir alguns pontos

importantes do trabalho relativo ao tema Meio Ambiente.

6.2. O tema Meio Ambiente no projeto educativo

O trabalho com o tema Meio Ambiente que se propde aqui devera trazer uma
visdo ampla que envolva ndo sO os elementos naturais do meio ambiente, mas
também os elementos construidos e todos os aspectos sociais envolvidos na
questao ambiental. Dentro dessa visdo, 0 homem é um elemento a mais que, porém,
tem extraordinaria capacidade de atuar sobre o meio e modifica-lo — o que pode,
as vezes, voltar-se contra ele proprio.

Quando se fala em meio ambiente, a tendéncia € pensar nos iniUmeros
problemas que o mundo atual enfrenta com relacdo a questdo ambiental. Lixo,
poluicdo, desmatamentos, espécies em extingdo e testes nucleares sdo, dentre
outros, exemplos de situacdes lembradas. Isso se deve, principalmente, ao fato de a
midia veicular uma grande quantidade de informagcBes sobre os problemas
ambientais. Também o fato de todo o movimento ecoldgico ter-se articulado em
func@o desses e de outros problemas ambientais leva a identificagdo de “meio

ambiente” com “problema ambiental”.
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No entanto, para que se possa compreender a gravidade desses problemas
e vir a desenvolver valores e atitudes de respeito ao meio ambiente, € necessario
gue, antes de tudo, se saiba quais as qualidades desse ambiente, dessa natureza
gue se quer defender, porque as pessoas protegem aquilo que amam e valorizam.

O que mais mobiliza tanto as criancas quanto os adultos a respeitar e
conservar 0 meio ambiente é o conhecimento das caracteristicas, das qualidades da
natureza; € perceber o quanto ela € interessante, rica e prédiga, podendo ser ao
mesmo tempo muito forte e nuito fragil; e saber-se parte dela, como os demais
seres habitantes da Terra, dependendo todos — inclusive sua descendéncia — da
manutencdo de condi¢cdes que permitam a continuidade desse fenbmeno que é a
vida, em toda a sua grandiosidade.

Por isso, o professor, de preferéncia, comecara por chamar a atencéo dos
alunos para as inimeras solucdes logicas, simples e engenhosas que as formas de
vida encontram para sobreviver, inclusive para seus aspectos estéticos. Assim,
podera observar e valorizar as iniciativas dos alunos que demonstram capacidade
de se relacionar de modo criativo e construtivo com os elementos do meio ambiente.
Isso acontece quando, por exemplo, a crianga emprega alguns recursos disponiveis
(materiais naturais ou processados, alimentos, sucata, etc.) nas mais diversas
circunstancias — desde “tirar musica” de objetos e materiais que descobre no
ambiente, até expressar sua emocdo através de pintura, poesia, ou fabricar
brinquedos com sucata, ou ainda utilizar/inventar receitas para aproveitamento de
sobras de alimentos. Além disso, o professor pode estimular os alunos a saberem
dar valor as “obras” de seus colegas e respeita-los em sua criacdo, suas
peculiaridades, suas raizes culturais, étnicas ou religiosas.

O desenvolvimento de uma proposta com o tema Meio Ambiente exige
clareza sobre as prioridades a serem eleitas. Para tanto, € necessario levar em
conta o contexto social, econémico, cultural e ambiental no qual se insere a escola. A
realidade de uma escola em regido metropolitana, por exemplo, implica exigéncias
diferentes daquelas de uma escola da zona rural. Da mesma forma, escolas

inseridas em ambientes mais saudaveis, sob o ponto de vista ambiental, ou em
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ambientes muito poluidos deverdo eleger objetivos e conteldos que permitam
abordar esses diferentes aspectos. Também o0s elementos da cultura local, sua
historia e seus costumes irdo determinar diferengas no trabalho com o tema Meio

Ambiente em cada escola.

6.3. Comunidade escolar

Para que um trabalho com o tema Meio Ambiente possa atingir os objetivos a
que se propbe, é necessario que toda a comunidade escolar (professores,
funcionérios, alunos e pais) assuma esses objetivos, pois eles se concretizardo em
diversas acdes que envolverdo todos, cada um na sua funcédo. E desejavel que a
comunidade escolar possa refletir conjuntamente sobre o trabalho com o tema Meio
Ambiente, sobre 0s objetivos que se pretende atingir e sobre as formas de se
conseguir isso, esclarecendo o papel de cada um nessa tarefa. O convivio escolar é
decisivo na aprendizagem de valores sociais e 0 ambiente escolar € o espaco de
atuacdo mais imediato para os alunos. Assim, € preciso salientar a sua importancia
nesse trabalho.

A convivéncia democrética, a promocéo de atividades que visem o bem-estar
da comunidade escolar com a participacao dos alunos séo fatores fundamentais na
construcdo da identidade desses alunos como cidadaos. Assim, a grande tarefa da
escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente com aquilo que ela
pretende que seus alunos aprendam, para que possa, de fato, contribuir para a
formagdo de cidaddos conscientes de suas responsabilidades com o meio
ambiente e capazes de atitudes de protecao e melhoria em relacao a ele.

Por outro lado, cabe a escola também garantir meios para que os alunos
possam por em pratica sua capacidade de contribuicdo. O fornecimento das
informacdes, a explicitacdo das regras e normas da escola, a promo¢ao de
atividades que possibilitem uma participagdo concreta dos alunos, sao condigbes
para a constru¢do de um ambiente democratico.

Outro ponto importante a ser considerado € a relacdo que a escola

desenvolverd com o ambiente no qual esta inserida. A escola é uma instituicao
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social com poder e possibilidade de intervencdo na realidade. Assim, deve estar
conectada com as questdes mais amplas da sociedade, incorporando-as a sua
pratica. A participacdo da escola em movimentos amplos de defesa do meio
ambiente, quando estiver relacionado aos objetivos escolhidos pela escola para o
trabalho com o tema Meio Ambiente, deve ser incentivado. E também desejavel que
a escola possibilite a saida de seus alunos para passeios e visitas a locais de
interesse dos trabalhos em Educagdo Ambiental. Assim, € importante que se faca
um levantamento de locais como instituicées, parques, empresas, unidades de
conservacdo, servicos publicos, lugares histéricos e centros culturais, e se
estabeleca um contato para fins educativos.

O trabalho desenvolvido pelas universidades, instituicbes governamentais e
nao-governamentais na area ambiental € um valioso instrumento para o ensino e
aprendizagem no tema Meio Ambiente. A relagdo com as instituicdes proximas a
escola podem resultar em simples colaboracéo, ou em parcerias para a execugao

de acdes conjuntas que serdo relevantes para o trabalho proposto para esse tema.

6.4. Formacéao permanente e constante

Como esse campo tematico € relativamente novo na cultura escolar, o
professor pode priorizar sua propria formacao/informacdo a medida que as
necessidades se configurem. Ter como meta aprofundar seu conhecimento com
relacéo a tematica ambiental sera necessario ao professor, por dois motivos:

- para té-los disponiveis ao abordar assuntos gerais ou especificos de cada
disciplina, vendo-os ndo sé do modo analitico tradicional, parte por parte, mas em
suas interacdes sistémicas, nas inter-relacdes com outras areas compondo um todo
mais amplo, inclusive nos seus aspectos estritamente ambientais;

- para que ele tenha maior facilidade em identificar oportunidades para tratar
dos assuntos de modo transversal e integrado, evidenciar as inter-relagcdes dos
fatores, discutir os aspectos éticos (valores e atitudes envolvidos) e apreciar 0s

aspectos estéticos (percepcao e reconhecimento do que agrada a vista, a audicao,
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o paladar, o tato; de harmonias, simetrias e outros elementos estéticos presentes
nos objetos ou paisagens observadas, nas formas de expresséo cultural, etc.).

Assim, o professor precisara conhecer mais amplamente 0s conceitos e 0s
procedimentos da area para poder aborda-los de modo adequado a faixa etaria.
Embora o mais importante ndo seja conseguir que os alunos dominem 0s conceitos
mencionados na proposta de conteidos — especialmente 0s mais complexos como
Meio Ambiente, Diversidade e Sustentabilidade —, cabe ao professor buscar
conhecé-los cada vez melhor para que, a partir desses conceitos, possa integrar 0s
diversos conteudos e abordar a realidade natural e social de forma mais abrangente
e rica, mostrando como seus elementos se interconectam, se complementam e
interagem entre si.

Isso nado significa que o professor deva especializar-se no tema, mas que
pode informar-se enquanto desenvolve suas atividades: pesquisando em livros e
levantando informacdes junto com os alunos ou convidando pessoas da comunidade
(professores especializados, técnicos de governo, liderangas, meédicos, agrobnomos,
moradores tradicionais que conhecem a histéria do lugar, etc.) para dar
informagdes, para responder a pequenas entrevistas ou até para participar de

docéncias na escola.

6.5. Realidade local e outras realidades como suporte para o trabalho
pedagogico

O professor deve, sempre que possivel, possibilitar a aplicagdo dos
conhecimentos a realidade local, para que o aluno se sinta potente, com uma
contribuicdo a dar, por pequena que seja, para que possa exercer sua cidadania
desde cedo. E, a partir dai, perceber como mesmo 0s pequenos gestos podem
ultrapassar limites temporais e espaciais, como as vezes, um simples
comportamento ou um fato local pode se multiplicar ou se estender até atingir
dimensbes universais. Ou ainda, como situacdes muito distantes podem afetar seu

cotidiano.
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Por exemplo, num bairro periférico de uma cidade brasileira, os alunos
comecaram a levar para suas maes propostas e receitas de aproveitamento de
folhas, talos e cascas habitualmente jogados fora. Houve disseminacéo dessa idéia
no bairro, para satisfacdo das familias com a economia resultante e melhoria na
qualidade alimentar das criangas. Outro exemplo: uma garota escreveu uma carta a
politicos de um pais nérdico, alertando para certos problemas ambientais, e,
chamada a explicarse no parlamento, provocou um processo que ganhou
dimensbes mundiais, mobilizando a opinido publica durante a Conferéncia Rio/92.

E fato que o trabalho com a realidade mais proxima possui a qualidade de
oferecer um universo acessivel e conhecido e, por isso, possivel de ser campo de
aplicacdo do conhecimento. Dessa forma ele se torna essencial para o exercicio da
participacdo. Mas por outro lado, as criancas sempre demonstram bastante
interesse por assuntos que nado fazem parte da sua realidade mais proxima, como
0s costumes do povo esquimé ou a existéncia de dinossauros no periodo pré-
histérico. E em todas as idades pode-se perceber o interesse por aquilo que néao
pertence a realidade imediata. Além do mais, ndo € necessario que a crianca
conheca primeiro a sua realidade para que possa depois compreender o que esta
além dela. O desastre de uma usina atbmica do outro lado do mundo, 0os encantos
das ilhas de corais em mares distantes e outras questdes como essas podem ser
trazidas para dentro da sala de aula, se for de interesse para o trabalho.

Nos dias de hoje, a midia desempenha um papel decisivo na formacédo do
universo de conhecimentos das criangas, ao introduzir informacdes diversas sobre
outras realidades. Essas informagfes, ao serem incomporadas pelas criangas,
passam a fazer parte do seu universo de interesse, podendo, assim, ser mais
facilmente trabalhadas pela escola. Através dessas informacdes, a crianca pode
ampliar seu universo de conhecimentos e formar a nocdo do quao amplo € esse
universo. Assim, € importante que o professor possa dimensionar o trabalho,
levando em conta a importancia tanto de se trabalhar com a realidade imediata da
crianca como de se reforcar nela o interesse pelo que transcende e amplia essa

realidade.
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Anexo |

Para que a idéia de incorporar a abordagem das questdes ambientais e a
valorizacdo da vida na pratica educacional se transformasse numa realidade, varias
iniciativas foram tomadas por organiza¢cées governamentais e ndo-governamentais
sensibilizadas pelo tema.

Em 1968, a Unesco realizou um estudo comparativo, respondido por 79
paises, sobre o trabalho desenvolvido pelas escolas com relacdo ao meio ambiente.
Nesse trabalho, formularam-se proposicbes que depois seriam aceitas
internacionalmente, tais como:

- a Educacdo Ambiental ndo deve se constituir numa disciplina;

- por “ambiente” entende-se ndo apenas o entorno fisico, mas também os
aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos inter-relacionados.

Em 1972, na Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
Humano, realizada em Estocolmo, estabeleceram-se o “Plano de A¢cdo Mundial’ e a
“Declaracdo sobre o Ambiente Humano” (orientacdo aos governos). Foi nessa
conferéncia que se definiu, pela primeira vez, a importancia da acdo educativa nas
questdes ambientais, 0 que gerou o primeiro “Programa Internacional de Educacéo
Ambiental”, consolidado em 1975 pela Conferéncia de Belgrado.

Em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de
Thilisi (na CEIl, Georgia), definiram-se os objetivos da Educagdo Ambiental e o
ensino formal foi indicado como um dos eixos fundamentais para se conseguir
atingi-los. Nessa conferéncia definiu-se a Educagdo Ambiental como “uma
dimenséo dada ao contetdo e a pratica da educacédo, orientada para a resolucéo
dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e
de uma participacdo ativa e responséavel de cada individuo e da coletividade”.

Em 1987, na Conferéncia Internacional sobre Educagdo e Formagéo
Ambiental, realizada em Moscou e convocada pela Unesco, concluiu-se pela
necessidade de se introduzir a Educagdo Ambiental nos sistemas educativos dos

paises.
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Na Conferéncia Rio/92 aprovou-se, entre outros documentos, a “Agenda 21",
que reune propostas de acdo para 0s paises e 0s povos em geral, bem como
estratégias para que essas acdes possam ser cumpridas. Em complementacéo a
essa agenda, os paises da América Latina e do Caribe apresentaram a “Nossa
Agenda”, com as prioridades para esses paises. E 0s governos locais apresentaram
a “Agenda Local’. Em todos esses documentos — importantes referéncias para
governantes e educadores nesse final de século — tanto a Educagdo Ambiental
guanto as ac¢Oes educativas, de informacdo e comunicacdo em geral, foram das
mais requeridas.

Durante a Conferéncia Rio/92, reuniu-se o Forum Global do qual participaram
todos os representantes ndo-governamentais (das ONGs, de movimentos sociais,
sindicatos, etc.). Um dos resultados do Férum Global foram os Tratados, um para
cada esfera de atuacgdo, discutidos e firmados pelos milhares de representantes
presentes, das mais variadas regidées do mundo. Todos eles mencionavam, dentre
seus objetivos ou estratégias mais importantes, a conscientizacdo e a Educacao
Ambiental dirigidas desde aos técnicos, profissionais e politicos, até ao cidadédo em
geral, especialmente as criancas. Um dos tratados foi exclusivamente sobre
Educacdo Ambiental: o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global”.
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